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COK ALANLI SANAT EGIiTiMi YONTEMININ CAGDAS SANAT
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Ozet
Bu aragtirmanin amaci, Resim-Is Egitimi Anabilim Dal lisans programlarinda okutulan
“Cagdas Sanat” dersi 0gretiminde, Cok Alanh Sanat Egitimi Yonteminin kullamlmasimn
bilginin kaliciligina bir etkisi var mudir?” sorusuna yanit aramaktir. Calisma, dn test - son
test kontrol gruplu deneysel desen modelinde gergeklestirilmistir. Bu kapsamda aragtir-
ma, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boltimil {i¢lincii
simufta okuyan 20 6grendi ile yiiriitiilmiistiir. Bu 6grencilerin 10'u deney grubu, 10'u kont-
rol grubunu olusturmaktadir. Aragtirmada, ¢agdas sanat dersi kapsaminda Pop Art
akiminin dzellikleri, sanatct ve eserleri 1 hafta (3 ders saati) siiresince; arastirmaci tarafin-
dan deney grubunda Cok Alanh Sanat Egitimi Yontemi, kontrol grubunda ise yine aras-
tirmaci tarafindan diiz anlatim yontemi kullarlarak islenmistir. Veri toplama araci olarak
uygulanan 6n test ve son testlerin karsilastirilmas: yapilarak sozii gegen dgretim yontem-
lerinin bilginin kaliciligina etkisinin fark tespit edilmeye caligilmstir.

Anahtar Kelimeler
Sanat Egitimi, Sanat Tarihi, Cagdas Sanat Dersi, Cok Alanh Sanat Egitimi

THE EFFECT OF THE USE OF MULTIDISCIPLINARY ART EDUCATION METH-
OD IN DELIVERING CONTEMPORARY ART LESSONS ON THE PERMANENCE
OF KNOWLEDGE

Abstract
This research aims to find an answer to the question of “Does the use of Multidisciplinary Art
Education Method in delivering the “Contemporary Art” course in the undergraduate programs of
the Departments of Art Teaching has any effect on the permanence of knowledge”. The study was
carried out by using a pretest-posttest control group experimental design. The research was made
with 20 third-grade students from the Department of Fine Arts Education of the Faculty of Educa-
tion of Gazi University. 10 of these students made up the experimental group while the other 10
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were in the control group. For a period of 1 week (3 course hours) during the research, the topic of
“the characteristics, artists and works of Pop Art movement” was delivered by the researcher under
the modern art course through the use of Multidisciplinary Art Education Method for the experi-
mental group and through direct instruction method for the control group. The pretests and post-
tests, which were used as data collection tools, were compared and the effect of the mentioned edu-
cational methods on the permanence of knowledge were attempted to be revealed.
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GIRIS

“Isitirsem unuturum, goriirsem hatirlarim, yaparsam anlarim”
Konfiigyiis

Sanat egitimi, bireyin yetenek ve yaraticilik giiciinii olgunlagtirma, ¢ok
yonlii diistinme ve estetik begenilerini gelistirme ¢abasidir. Bir baska deyisle
sanat egitimi, gocukluktan baglayarak tiim bireyleri kiiltiirel agidan yetis-
tirmekte; sezgileri, akil yiiriitmeyi, hayal kurma ve beceriyi dogru sekilde
gelistirme, ¢ok ve gesitli bir okur-yazarhig1 basamak basamak insa etmekte,
ayn1 zamanda da algilama ve diislincenin gesitli yollarmi 6gretmektedir
(Ozsoy, 2007: 51).

Sanat egitimi; tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel alanlardan bagimsiz olarak
diistiniilmemesi gereken, igerisinde pek ¢ok alami barindiran tiimel bir for-
masyondur. Bu anlamda San (2010: 18-19)'a gore, sanat egitimi, sanatin olu-
sumu, sanatsal yaratma, sanatin toplumdaki yeri, sanat tiirleri, sanat akim-
lar1 ve anlayislari, sanat¢min kisilik 6zellikleri vb. konular: isleyen, sanat
tarihi, estetik, sanat kuramlar ve elestirisi, sanat psikolojisi, sanat cografya
ve topografyast gibi, sanat olayma, sanat iiriinlerini ve sanat-toplum-kiiltiir
iligkilerini irdeleyen kuramsal bilgi dallarmm da katilmasiyla tamamlanip
bitiinlesmektedir.

Sanat egitiminin bel kemigini olusturan bu kuramsal egitim dallarmin
icinde, bireylerin hem kendi kiiltiirline hem de bagka kiiltiirlere ait sanat
eserlerini tanimasi, sanat eserlerini kavrayabilmesi ve onlardan zevk alabil-
mesi i¢in sanat tarihi egitimi dnemli bir rol oynamaktadr.

Sanat tarihi, sanatin dogusundan giiniimiize kadar, diinyada var olan
tiim sanatg1 ve sanat yapitlarinin en genel anlamda analizlerini yapan ve
gorsel sanatlarm tarihsel evrimini inceleyen akademik, bilimsel bir disiplin-
dir (Artut, 2009: 59). Sanat tarihi egitimi ile bireyler, gecmis uygarhklarm
sanatmm toplumsal ve tarihsel karakteristigiyle zaman icerisinde kendini
ifade etme bigimlerini dgrenerek cagdas sanati da daha iyi anlamlandira-
bilmektedir.

Gec¢misin sanat eserlerinin taninmasi ve tizerinde diistiniilmesine daya-
nan sanat tarihi dersinin devamu niteligindeki “Cagdas Sanat” dersi ise ya-
kin tarihten giiniimiize degin ¢agdas sanat eserlerinin, sanat akimlarmmn ve
sanatgilarmin ogretilmesi ve sorgulanmasma dayanmaktadir. Cagdas sanat
dersi ile bireyler, ¢agina tanik olarak yeni bakis agilariyla kendi alanlarmda
daha farkh iiretimler olusturabilmektedir. Ayrica ¢agdas sanat dersi, birey-
lere bir sanat eserinin neden yapildigini, amacmnin ne oldugunu, hatta sanat
eserinde, diisiincenin eserin kendisinden daha da ¢nemli oldugunu 6gret-
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mesi acisindan da olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir (Milli Egitim Bakan-
lig1 [MEB], 2009). Ancak tiim bunlar etkin icerik ve 6gretim yontemleriyle
miimkiindiir. Sanat tarihi 6gretiminde en énemli sorun, sanat tarihinin 6g-
renciyi sikan ve tepkisiz birakan 6gretim bi¢imidir (Kirisoglu ve Stokrocki,
1997: 1.31). Salt kronolojik bilgi, konu hakkinda agiklamalar igeren ezbere
dayal1 pasif bir 6gretim bi¢imi, dersi amaglarindan uzaklastirmaktadir. Zira
Kirisoglu (2005)'na gore, sanat tarihi 6gretiminin amaci ne kuru bir uygarlik
tarihi 6gretmek ne de kronolojik bir siralama i¢inde sanatin tarihine yak-
lagmaktir. Amag, 6grenciye yasayan, canh bir sanat tarihi 6gretimi bilinci
kazandirmaktir. Ayn1 durum ¢agdas sanat dersi icin de s6z konusudur ki
bu nedenle egitim yontemlerinde yenilikler ve yonelimler yapmak da kagi-
nilmaz olmustur.

Giintimiizde ¢agdas egitim bilgiyi degil, 6grenciyi odak noktas: yap-
maktadir. Cagdas egitimde 6grenci bilgi yiiklenen bir obje degildir. Egiti-
min odak noktasmni olusturan 6grenci, daha ilkdgretimden baglayarak 'an-
lama'ya yonelik bir egitim gordiigiinde, yliksekogretim sirasinda artik yal-
niz 6gretim tliyesinden 6grenen kisi olmaktan ¢ikarak, kendisi de inceleyen,
arastiran, derse katkida bulunan bir kisi olmaktadir (Saym'dan aktaran
MEB,2009).

Bu baglamda, hem 6gretmen hem de 6grenci merkezli 6gretim yontem-
lerinden Cok Alanh Sanat Egitimi Yontemi (CASEY) 6grenciyi edilgen ol-
maktan ¢ikartarak aktif olarak dersin igine sokan bir yontem olarak karsimi-
za gikmaktadir. Yontem ilk olarak 1980 yillarda Amerika'da benimsenmis-
tir. CASEY yontemi aym zamanda Disipline Dayali Sanat Egitimi (DDSE)
olarak da bilinmektedir. DDSE o6ncelikle ilk ve ortadgretim ogrencileri icin
gelistirilen fakat yetiskin egitimi, yasam boyu egitim ve sanat miizelerinde
kullamilmak tizere de formiile edilmis kapsamh bir 6grenme ve Sgretme
yaklagimidir. Bu yontem, bilginin birka¢ disiplinden, 6zelliklede sanatsal
uygulamalar, sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetigin olusturdugu dort di-
siplinden, iceriin edinimi, pratik yapma ve maruz kalmay: saglamak icin
dizayn edilmistir (Dobbs, 2003: 3).

CASEY'inde yer alan dort disiplinin ¢agdas sanat dersi igerisinde kulla-
nilmasinda amag: Sanat tarihi ¢alismasi ile; sanat akimlari, sanat eserleri ve
sanatgilar hakkinda bilgi sahibi olunarak, 6grencinin hem kendi kiiltiirii
hem de diinya kiiltiiriinii inceleme ve tanima firsat1 bulmasi saglamakta-
dir. Sanat elestirisi calismasy; sanat yapiti {izerine sorular sorarak ve tartis-
malar yaparak olumlu bir bigimde aragtirma yontemidir. Oznel ve baglam
icinde olmak {izere iki cesit sanat elestirisi vardir; 6znel olan elestiride dik-
katler tek bir sanat yapitinda gézlemlenen ve duyumsanan bilgiden anlam-
lar olusturan 6zelliklere iliskin ipuglari {izerinde yogunlasir. Baglam iginde
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elestiri, sanat yaprnin yapildig1 sosyo-tarihsel zamanlara iligkin bilgileri
arastirma yontemidir. Bu noktada sanat tarihi ve sanat elestirisi yontemleri
birbiri ile ortiismektedir. Burada gaye, 6grencilerin bilgiye dayah diisiince-
ler tiretmelerine yardimci olmaktir (Kirisoglu ve Stokrocki, 1997: 1.18?).
Ayrica sanat elestirisi ile yasamlarmin hem degerli hem de dogal bir parcasi
olarak sanat1 gérmek onlar i¢in daha da kolaylasacaktir (Wolff ve Geahigan,
1997: 70). Estetik ise duyularla algilanan giizelligin incelenmesi, giizellik
duygusunu ortaya ¢ikarmaya has olan, sanat ve dogadaki giizeli inceleyen
bilim dahdir (Bolay, 2013: 119). Chilvers, Osborne ve Farr (1994: 6)'a gore
estetik, kisaca dogada ve sanatta giizelin algilanmasidir. Baumgarten ise
estetigi duyulardan elde edilen bilgilerle, giizel iizerine diisiinme bilimi
olarak tanimlamustir (Balci, 2004: 11). Estetik egitimi denildiginde de estetik
kavramlar ve prensipler ile birlestirilmis, baglamima ya da konusuna bakil-
maksizin sanat yaratma ve takdir etme konularina tesvik etme ve estetik
okur yazarhig gelistiren sanat egitimi programlar1 anlamina gelebilmektedir
(Smith, 2004: 163). Estetik calisma, genel anlamda sanatn dogasi, sahasi,
islevler; sanat¢1 kimdir, sanatin kokeni nedir ve degeri nereden gelmektedir
gibi konularda bilgi vermeye ve inceleme yapmaya yoneliktir (Ozsoy, 2007:
194). Boylece 6grenci, sanati arastirma ve sorgulama firsati bularak yorum
yapma kabiliyetlerini gelistirme olanag1 bulabilmektedir. Son olarak CA-
SEY'nin uygulama basamagmda 6grenci, yetenegi ve problem ¢dzme bece-
risini kullanarak konuyla ilgili gosterilen ¢ahsmalar1 kendi yorum siizge-
cinden gecirerek tatbik etme imkanma sahiptir. Boylece CASEY ile egitilmis
kisi sanat eserlerinin nasil yapildig1 ve ne anlama geldigi hakkinda konusa-
bilecek, tizerinde diisiinebilecektir. Sanat eserinin tarihi ve kiiltiirel baglam-
da yerini ve igerigini analiz edebilecektir (Dobbs, 2004: 706).

Sanat tarihi dersinin diiz anlatrm yontemi yerine diger disiplinlerle bir-
lestirilerek dgretiminin Amerika'da da uygulandig goriilmektedir. Ornegin,
Michael Day (1969) Kiibizmi 6grencilerine basarili bir sekilde nasil anlatti-
gmu soyle aciklamaktadir; “hep birlikte saydamlara baktilar, kisa agiklama-
lar1 dinlediler, yapitlar1 tartigtilar ve 6teki malzemeleri incelediler. Saydam-
lar Picasso ve Braque'in yapitlarini igermekteydi. Ogrenciler, daha sonra,
akrilik boyalarla ¢alismaya basladiginda, kiibist diisiinceleri yaparak aras-
tirdilar”. Day, Ogrencilerin test sonuglarmu karsilastirarak elestirel, sanat
tarihsel ve uygulamah alanlar birlestirmenin etkin bir yaklasim oldugu
sonucuna varmistir (Kirisoglu ve Stokrocki, 1997: 1.29'dan aktarilmistir).

Gortildiigti tizere CASEY ile ¢agdas sanat dersinde bilginin olusmasi
asamalarinda genis bir menti olarak 6grenciye sunulan etkinliklerle 6gren-
cinin siirecte aktif olarak yer almasi beklenmektedir. Tiim bunlar dikkate
alndiginda CASEY ile hazirlanacak olan ¢agdas sanat dersinin grenciler
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icin kuru bir ezberden 6te, bilgiyi anlama ve anlamlandirma stiregleri icin
onemli bir kazanim olacag: diistiniilmektedir. O nedenle arastirma sonugla-
riin dersin uygulanisi agisindan alternatif bir yaklasim olabilecegi 6ngo-
riilmektedir.

Bu noktadan hareketle arastrmada, ¢agdas sanat dersinde CASEY'nin
kullanilmasimin 6grenci bagarisina etkisinin belirlenmesi ve diiz anlatim ile
CASEY'nin bilginin kaliciig1 agisindan karsilastirmast yapilarak farka tespit
edilmeye calisilmistir.

YONTEM

Arastirmanin modeli: Arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu deney-
sel desen modelinde bir calismadir. Karasar (1998: 97)'a gore, bilimsel degeri
en yiiksek denemeler olarak kabul edilen gercek deneme modellerinden
ontest-sontest kontrol gruplu model ile yapilan aragtirmalarda, yansiz ata-
ma ile bir deney, bir de kontrol grubu 6rneklemi olusturmaktadir. Karsilas-
tirilabilir islemlerin uygulandig1 ve daha sonra onlarin etkilerinin incelendi-
gi deneysel arastirma; bilimsel yontemler i¢inde en keskin sonuglarin elde
edildigi aragtrmadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demi-
rel, 2014: 17).

Calisma grubu: Arastirmanmn ¢alisma grubunu, 2013-2014 6gretim y1-
linda Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Bo-
limi {iglincti smufta okuyan 20 6grenci olusturmaktadir. Basar1 diizeyleri
birbirine denk olan 6grencilerin 10u deney grubunu, 10'u kontrol grubunu
olusturmaktadir. Gruplar yansiz atama yoluyla atanmustr.

Veri toplama araglari: Arastirmada veri toplamak amaciyla aragtirmaci
tarafindan gelistirilen 12 soruluk basar: testi, 6n test ve son test olarak uygu-
lanmigtir. Kullanilan bu 12 soruluk testin 8 tanesi (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8. sorular)
bilissel hedeflerin bilgi basamagindaki davramislar1 yoklamaya yonelik so-
rulardir. Diger 4 soru (9, 10, 11, 12. sorular) bilissel hedeflerin uygulama
basamagmda yer alan; gorsel/uzamsal diisiinme, gordiigiinii kavrama dav-
ranuglarin 6lgmeye yonelik sorulardir.

Verilerin toplanmast: Arastirmada ilk olarak kontrol grubuna (sunu,
diiz anlatim yOnteminin uygulandigl grup) on test uygulanmis sonra 6g-
rencilere Pop Art akimi, hazirlanan slaytlarla 6gretmen merkezli 6gretim
yontemlerinden biri olan diiz anlatim yntemi ile anlatilmistir. Deney grubu
(CASEY'nin uygulandig grup) 6grencilerine ise 6n test yapildiktan sonra
ayn1 konu igin CASEY izlenmistir. CASEYnin uygulama basamaginda Pop
Art akimi igerisinde yer alan sanatgilarin yapmis oldugu ti¢ ¢calismanin ben-
zerleri, {i¢ gruba ayrilan 6grencilere smif ortaminda yaptirilmistir. Konunun
anlatim stiresi her iki sinifta da 3 ders saati (1 hafta) stirmiistiir. Dersin igle-
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nisinden bir hafta sonra her iki gruba da bilginin kahcihgini 6lgmek igin, 6n
test olarak hazirlanan sorular bu kez son test olarak uygulanmistir.

Verilerin analizi: Veri toplama aracindan elde edilen veriler bilgisayar
ortammda SPSS 15 programu ile Mann-Whitney U testi sonuglarmna gore
yorumlanmustir.

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen verilerin analizi yapilarak 6n-
celikle deney ve kontrol gruplarinin hazir bulunugluklar1 agismdan bir fark
olup olmadigy, eger fark varsa farkin anlamli olup olmadig; tespit edilmistir.
Konu her iki gruba da anlatildiktan sonra bilginin kalicihgim tespit etmeye
yonelik olarak yapilan son testte bir fark olup olmadigi, eger fark varsa far-
ki anlamli olup olmadig: tespit edilmistir. Ayrica deney ve kontrol grupla-
rinin testlerde yer alan biligsel hedeflerin bilgi basamag ile bilissel hedefle-
rin uygulama basamagmndaki davramglar1 yoklamaya yonelik sorulara
vermis olduklar1 cevaplarda ne gibi benzerlikler ve farkliliklar oldugu tespit
edilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Sorularindan
Almis Olduklar1 Puanlarin Karsilagtirilmasi

gruplar n Ortalama S U p
Ontest ~ Deney 10 3,2000 4,13118
B 50,00 1,000
Ontest  Kontrol 10 3,2000 4,13118

Tablo 1'de 6n test puanlar1 karsilastirildiginda U= 50,00, p>,05'e gore
deney ve kontrol gruplarmin hazir bulunmusluk diizeyleri arasinda anlaml
bir farkhlik bulunmamaktadir. Bu bulgular deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin bilgilerinin birbirine es diizeyde oldugu ve tesadiifi olarak bu
gruplarda yer aldiklarini da bir anlamda kanitlar niteliktedir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Sorularindan
Almis Olduklar1 Puanlarin Karsilagtirilmasi

gruplar n Ortalama S U p
Sontest Deney 19 71,8000 559365
Sontest Kontrol 1g 43,3000 12,22975 000 000

Tablo 2’de son test puanlar1 karsilastirildiginda U= ,00, p<,05'e gore de-
ney ve kontrol gruplarmin bilgi diizeyleri arasmda anlamh bir farklihk var-
dir. Tablodan da goriildiigii gibi deney grubunun son test puan farklar:
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kontrol grubundan anlamh bi¢cimde daha yiiksektir. Bu sonuglara gore;
cagdas sanat dersi konusuna iligkin olarak, deney ve kontrol grubu 6grenci-
lerine uygulanan 6gretim programlari sonrasinda iki grup arasmda olusan
bu farkhilik deney grubuna uygulanan CASEY'li 6gretimin basarisini des-
tekler niteliktedir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Testte Biligsel He-
deflerin Bilgi Basamagindaki Davramislar1 Yoklamaya Yonelik Sorulardan
Almis Olduklar1 Puanlarin Karsilastirilmasi

gruplar n Ortalama S U p
OntestBilgi ~ Deney 10 32000 413118
OntestBilgi  Kontrol 10 3,2000 413118 50,00 1,000

Tablo 3'te deney ve kontrol gruplarmm 6n testte biligsel hedeflerin bilgi
basamagindaki davramglar1 yoklamaya yonelik hazirlanmis olan sorular-
dan almis olduklar1 puanlar1 karsilastirildiginda U= 50,00, p>,05'e gore, her
iki grubun bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Yani 6gretim programi uygulanmadan once iki grubunda konu hakkinda
ayni derecede bilgiye sahip oldugunu sdylemek miimkiindjir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Testte Biligsel He-
deflerin Uygulama Basamagmdaki Davranislar1 Yoklamaya Yonelik Soru-
lardan Almis Olduklari Puanlarin Karsilastirilmasi

gruplar n Ortalama S U p
OntestUyg  Deney 10,0000 ,00000(a)
B 50,00 1,000
Ontest Uyg  Kontrol 10,0000 ,00000(a)

Tablo 4'te deney ve kontrol gruplarmm 6n testte bilissel hedeflerin uy-
gulama basamagmndaki davraruglar1 yoklamaya yonelik hazirlanmis olan
sorulardan almis olduklar1 puanlar karsilagtirldiginda U= 50,00, p>,05'e
gore, iki grubun bilgi diizeyleri arasmda anlamh bir farklihik bulunmamak-
tadir. Tablodan da goriildiigii gibi her iki grubun da puanlari sifirdir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Testte Biligsel He-
deflerin Bilgi Basamagindaki Davramislar1 Yoklamaya Yonelik Sorulardan
Almis Olduklar1 Puanlarin Karsilastirilmasi

U p
gruplar n Ortalama S

SontestBilgi  Deney 10 56,8000 3,61478

SontestBilgi  Kontrol 10 40,9000 10,01610 4,000 000
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Tablo 5'te deney ve kontrol gruplarmmin son testte biligsel hedeflerin bilgi
basamagindaki davranislar1 yoklamaya yonelik sorulardan almis olduklar
puanlar1 karsilastirildiginda U=4,00, p<,05’e gore, gruplarm bilgi diizeyleri
arasinda anlamh bir farklihk vardir. Bu anlamh farklilik deney grubunun
son test bilgi diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilerin bilgi diizeylerine
gore daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Testte Biligsel He-
deflerin Uygulama Basamagmdaki Davranislar1 Yoklamaya Yonelik Soru-
lardan Almis Olduklar1 Puanlarin Karsilastirilmasi

gruplar n Ortalama S U P
Sontest Deney
1 1 291
Uyg. 0 5,0000 5,29150 4,500 000
Sontest Kontrol 10 24000 3,86437

Uyg.

Tablo 6'da deney ve kontrol gruplarmnin son testte biligsel hedeflerin uy-
gulama basamagindaki davraniglari yoklamaya yonelik sorulardan almisg
olduklar1 puanlar kargilastirnldigmda U=4,50, p<,05’e gore, gruplarm bilgi
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Tablodan da goriildiigii tize-
re deney grubunun son test puan farklar1 kontrol grubundan anlaml bi-
¢imde daha ytiksektir. Deney grubunda uygulanan CASEY ve kontrol gru-
bunda uygulanan sunu yonteminin farkli sonuglar verdigini soylemek
miimkiindiir.

SONUC VE ONERILER

Resim-Is Egitimi Anabilim Dali lisans programlarinda okutulan “Cag-
dag Sanat” dersinde 6grenci basarisi agismdan hangi tiir yontemlerin daha
yararh oldugunu tespit etmeye yonelik yapilan bu calismada, Pop Art akimi
konusunun sunu-diiz anlatim ve CASEY ile 6grencilere verilmesi sonucun-
da her iki yontem arasindaki basari testlerine iliskin olarak arastirma bulgu-
larina ulagilmigtir.

Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
ticlincii simifta okuyan 20 6grenci ile yiiriitiilen ¢alismada, 10'u deney ve
10'u kontrol olmak iizere iki gruba ayrilan 6grencilerin; deney grubundaki
ogrencilerin derslerinin islenmesinde CASEY, kontrol grubundaki 6grenci-
lerin derslerinin islenmesinde ise sunu-diiz anlahm yontemi kullanilmustr.

Ogrencilere konu anlatimi yapilmadan &nce hazir bulunusluklarmi
olgmek amaciyla uygulanan 6n test sonucunda deney ve kontrol gruplari
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arasinda anlaml bir farklilik bulunmamustir. Bu durum, uygulama éncesin-
de her iki grubunda bilgi diizeylerinin aym oldugunu ortaya koymustur.
Uygulanan egitim siirecinin bitiminden bir hafta sonra 6grencilere yapilan
son test sonucunda deney ve kontrol grubunun almis oldugu puanlar karsi-
lastirllarak aralarinda anlamh bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu anlamh
farkliik deney grubunun son test bilgi diizeylerinin, kontrol grubundaki
ogrencilerin bilgi diizeylerine gore daha yiiksek olmasindan kaynaklan-
maktadir. Ayrica on testte biligsel hedeflerin bilgi ve uygulama basamagn-
daki davramglar1 yoklamaya yonelik sorulardan 6grencilerin almis oldukla-
r1 puanlar karsilastirildiginda iki grup arasinda anlamh bir farkliik bulun-
mamaktadir. Bu da gruplarin bilissel hedeflerin hem bilgi hem de uygulama
basamaginda bilgi diizeyi olarak egit oldugunu gostermektedir. Son testte
bilissel hedeflerin bilgi ve uygulama basamagmdaki davraniglar1 yoklama-
ya yonelik sorulardan 6grencilerin almis olduklari puanlar kargilastirildi-
ginda ise her iki grubun arasmda anlamh bir farkhilik oldugu gortilmiistiir.
Deney grubunun son testte yer alan bilgi ve uygulama basamaklarmdaki
davraniglar1 yoklamaya yonelik sorulardan aldiklari puan farklar: kontrol
grubundan anlaml bir bicimde daha ytiksektir.

Bu sonuglara gore; cagdas sanat dersine iliskin olarak, CASEY ile verilen
egitim siirecinin daha etkili oldugu ortaya konmustur. CASEY'inde gordiik-
lerini, dinlediklerini sorgulayan, yorumlayan, yeni kavramlar ve yargilar
gelistiren, gordiiklerini uygulamaya gegiren 6grencinin 6gretim stireci igeri-
sinde aktif ve {iretken olmasi basarmn artmasm saglamaktadir. Bu bag-
lamda, bilginin kalicih$1 agisindan CASEY egitim siireci igerisinde siklikla
bagvurulmas: gereken bir yontem olarak degerlendirilebilir.

Gintimtiizde sanat alaninda ¢okca karsimiza ¢ikan disiplinleraras: anla-
yisin egitimde de kullanilmasi 6grencinin siirece daha etkin katilabilmesi,
arastirmasi, lizerinde diistinmesi; yaratic1 ve elestirel diisiinebilen bireyler
yetismesine katki saglayacaktir. Bu nedenle cagdas sanat dersinde ders 6g-
retmenlerinin estetik, elestiri, sanat tarihsel ve uygulamal alanlar1 birlegtire-
rek dersleri bu dogrultuda yiiriitmeye gayret etmeleri 6grenme siirecini
daha etkili ve zevkli hale dontistiirecektir. Ayrica kalicithgin daha az oldugu
sozel derslerde CASEY'nin kullanilmasi ile bilginin kalicihginmn arttirilmast
saglanabilecektir.
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EK-1
Ogretim Programi Kapsaminda Ogrencilere Uygulanan On Test ve Son Test Sorulari

1) Pop Art akimu ilk olarak hangi iilkelerde ortaya gikmgtir?
Amerika- Fransa

Almanya-Ingiltere

Ingiltere-Fransa

Amerika-Ingiltere

2) Pop Art terimini ilk olarak kim telaffuz etmistir?
Lawrence Alloway

Andre Breton

Richard Huelsenbeck

Marcel Janco

3) Pop Art akiminin ¢ikis1 hangi yillardir?
1940 yillar
19501i yillar
19601i yillar
19701i yillar

4) Asagidaki sanatcilardan hangisi Pop Art akimu igerisinde yer almaz?
Ed Kienholz

Claes Oldenburg

Kurt Schwitters

Jasper Johns

5) Asagidaki hangi sanat¢1 Neo-Dadac olarak adlandirilmaktadir?
David Hockney

Wolf Vostell

Marcel Duchamp

Robert Rauschenberg

6) Asagidaki ¢alismalardan hangisi Pop Art akiminin ilk 6rneklerinden birisi sayila-

bilir?

Coskunun Fenomeni

Giiniimiiz Evlerini Béyle Farkli ve Cekici Hale Getiren Nedir?
Meta Maxi-Maxi Utopya

Pacavralar Icinde Veniis

7) Basta Marilyn Monreo, Elvis Presley gibi dénemin popiiler sanatgilar1 ve Mao, Le-

nin gibi liderlerin fotograflarinm baskiyla ¢ogaltan sanat¢t kimdir?

Chuck Close
David Hockney
Eduardo Paolozzi
Andy Warhol
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8) Asagidaki sanatcilardan hangisi 1990'larda Neo Pop ad1 altinda Pop Art akimimnu
yeniden canlandirmgtir?

Robert Gober

Jeff Koons

Allen Jones

Robert Smithson

Asagidaki calismalar hangi sanatcilara aittir?

TN a—
ook % Fekk ke ok
AU EEae—
[ 7 Yo A oAk K
FORAR AN KK
) 8.6 ¢ 0.0.0.8 1 g -

e




] y 378 « THE PURSUIT OF HISTORY INTERNATIONAL PERIODICAL FOR HISTORY and SOCIAL RESEARCH « 7113

EK-2

Cagdas Sanat Dersinde Ogrencilerin Yapmis Oldugu Caligmalar
1. Grup Ogrencilerin Calismast:

Resim 2-3-4: Ogrencilerin Wolf Vostell'in “isimsiz” dekolaj galismasin yorumlamast
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2. Grup Ogrencilerin Calismast:

Resim 5: Richard Hamilton, “Giiniimiiz Evlerini B&yle Farkl1 ve Cekici Hale Getiren
Nedir?”, kolaj, 1956

Resim 6-7-8: Ogrencilerin Richard Hamilton'in “Giiniimiiz Evlerini Boyle Farkli ve
Cekici Hale Getiren Nedir?” isimli kolaj ¢alismasin1 yorumlamasi
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3. Grup Ogrencilerin Calismast:

B '8 8.8.6 & &

B2 $.8.8.8.8.0

IR SR .0 B B T —
'S 5.8 6 .8.6 6 ¢ .

AR KON I
R.8.2.8.0.8.0.8

- Ll

Resim 10-11-12: Ogrencilerin Jasper Johns'un “Bayrak” isimli alismasir
yorumlamasi



